MINISTERUL EDUCATIEI §1 CERCETARII 
DIRECTIA GENERALA INVATAMANT 
PREUNIVERSITAR 


SCRISOARE METODICA 

„Strategiile didactice utilizate in invatamantul pre§colar” 

Ultimul studiu elaborat de UNICEF (in anul §colar 2003-2004), pe un e§antion de 
1559 cadre didactice, privind situatia actuala a invatamantului prcscolar din Romania, 
aduce in atentia noastra, a cadrelor didactice din invatamantul prcscolar, cateva aspecte 
importante legate de strategiile didactice folosite. In acest sens, vor fi trecute in revista 
cateva puncte principale abordate in studiul amintit, asupra carora sunteti invitate sa 
refletati: 


L Orsanizarea spatiului fizic al sdlii de grupa pe zone/sectoare/arii 

Libertatea pe care o lasa programa actuala cadrelor didactice in amenajarea 
mediului educational pentru desfasurarca jocurilor si a activitatilor alese, precum si a 
activitatilor comune pennite fiecarei educatoare sa tina seama de conditiile particulare ale 
zonei, gradinitei, spatiului clasei, materialelor disponibile, intereselor copiilor etc. si 
conduce la o varietate foarte mare de modele intalnite in practica. Asadar, la nivelul 
sistemului se regasesc sali cu 2-3 astfel de spatii amenajate (este situatia cea mai des 
regasita, cele mai frecvente spatii amenajate Hind “Biblioteca”, “Arta” si “Constructii”), 
sali de grupa care nu au amenajat nici un astfel de spatiu (situatii izolate §i care se 
datoreaza spatiului foarte redus al salii de grupa sau multifunctionalitatii ei), precum §i 
sali in care sectorizarea este multipla (“Lumea pove§tilor”, “Matematica”, “§tiinte”, 
“Jocuri de creatie” - “Casuta papusilor”, “Constructii”, “Micul actor”, “Muzica”...). 

Diversitatea organizarii zonelor pentru jocurile §i activitatile alese nu se 
gasestc numai in numarul acestora, ci si in denumirile pe care le poarta. Astfel, pentru 
domeniul “Educarea limbajului” zona de joe se numeste de cele mai multe ori 
“Biblioteca”, dar §i “Lumea literelor”, “Lumea pove§tilor”, “Basme clasice”. Pentru 
domeniul matematic intalnim fie “Matematica”, „Manipulative”, “Coltul numerelor” sau 
“Prietenul meu calculatorul”, iar pentru cel al stiintclor regasim: “§tiinte ale naturii”, 
“Casuta animalelor” etc. In cazul spatiului pentru jocurile de creatie ale copiilor, jocurile 
cu rol, el se cheama de obicei “Casuta papu§ilor”, dar §i “Bucataria” sau “Casa mea”. 

Exista grupe prescolare unde sunt amenajate spatii originale, ca de pilda: “Sah”, 
“Pompierii”, “Timpul”. 

Exista insa si sali de grupa (foarte putine la numar) unde nu numai ca nu sunt 
organizate aceste spatii, care au fost gandite pentru a incuraj a jocurile si activitatile libere 
ale copiilor, dar sala este amenajata cu masute asczate pe randuri, asemenea bancilor din 
clasele primare. 

D esfasurarea activitatilor alese, a jocurilor si a altor activitati cu copiii folosind 
sectoarele/ariile/zonele din sala de clasa, este resimtita ca o schimbare importanta, utila 
pentru copii. In acest context, faptul ca li se ofera copiilor o mai mare libertate este 
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apreciat in mod deosebit de cadrele didactice, dar, pe de alta parte, le determina sa 
declare ca acest lucru este foarte solicitant pentru educatoare, in principal datorita 
necesitatii unei cantitati importante de material didactic si a unei atentii distributive 
deosebite pe care trebuie sa o acorde copiilor o singura persoana. 

O alta problema ridicata de cateva dintre cadrele didactice intervievate a fost si 
aceea ca “se lucreaza prea mult pe aril de stimulare §i nu se realizeaza o pregatire 
pentru §coala in acest fel”. Insa, aceasta parere ne conduce la ideea ca programa 
pre§colara a fost eronat deslu§ita §i aplicata de cadrele didactice respective §i ca 
acestea nu au inteles ca obiectivele programei pot fi indeplinite atat in cadrul activitatilor 
comune, cat si in cadrul activitatilor alese. 

O recitire §i rediscutare, in cadrul intalnirilor metodice saptamanale, a Ghidului 
de aplicare al programei pregcolare, credem ca ar fi binevenita, pentru evitarea unor 
astfel de neintelegeri regretabile la acest moment. 


2. Ersonomia deruldrii activitatilor didactice 

In unna observarilor la grupa realizate, se poate afirma ca cele mai multe dintre 
activitatile cu copiii pre§colari au fost preponderent statice §i s-au desfa§urat in 
interiorul spatiului de invatare. 

Activitatile dinamice se regasesc in mai putin de un sfert din situatiile observate, iar 
cele dcsfasuratc in afara spatiului clasei sunt si mai putine. In majoritatea cazurilor, copiii 
nu destasoara activitati in afara salii de grupa, iar majoritatea momentelor dinamice sunt 
cele din “pauze” - acordate copiilor de la program normal, pe care ace§tia aleg sa §i le 
petreaca in curtea gradinitei, sau momentul inviorarii petrecut pe holul gradinitei. 

Semnificativa este atmosfera surprinsa de unii observatori: “Nu este incurajata 
atmosfera de joe; ea este similara cu cea din clasa I”. 

Sunt si cadre didactice (un sfert din cele asistate) care rcuscsc sa imprime un 
echilibru tipurilor de activitati proiectate si derulate in sala de grupa. 

Credem ca acest lucru este un semnal de alanna pentru noi toti §i, totodata, mobilul 
pentru stabilirea unor tinte, in plan profesional, de imbunatatire sau revizuire a 
activitatii cu copiii, in asa fel incat sa asiguram echilibrul intre activitatile statice si cele 
dinamice (atat in cursul unei zile cat si in timpul unei saptamani) si sa acordam atentia 
cuvenita miscarii in aer liber a copilului de varsta prescolara. 


3. Forme de organizare a srupelor prescolare 

Fonnele de organizare a activitatii sunt corelate cu tipurile de activitati derulate cu 
copiii pre§colari. Astfel: 

la activitatile si iocurile libere sau la activitatea pe zone/sectoare/arii de stimulare 
predomina lucru in grupuri mici sau individual, iar grupul mare se reunestc doar 
pentru aprecierea produselor activitatii; 

la activitatile obligatorii, comune se lucreaza de cele mai multe ori cu tot grupul, dar 
uneori aceasta forma se combina cu rezolvarea unor sarcini individual, in scris 
(prin Use de lucru) sau oral; evaluarea muncii in cazul activitatilor comune, 
obligatorii se face cu intregul grup sau individual. Folosirea dominanta a activitatii cu 
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grupul extins este justificata de educatoare prin cuprinderea unui volum mai mare de 
lucru. 

activitatea optionala se deruleaza predominant in grupuri mici; 

Observatiile realizate pe baza asistentelor la activitati cuprind si urmatoarele idei: 

- lucrul in perechi este foarte rar folosit in grupele pre§colare; 

- activitatile in grupuri mici sunt o permanenta in cazul activitatilor liber alese, cand 
copiii lucreaza pe sectoare/arii de stimulare, iar grupurile se constituie pe baza optiunii 
copiilor; 

- lucrul pe grupuri mici pune §i mai mult problema resurselor materiale, drept 
pentru care cadrele didactice din mediul rural nu pot utiliza des aceste forme de 
organizare. 

Toate aceste date sunt confirmate si statistic, in urma raspunsurilor cadrelor 
didactice la intrebarea referitoare la formele de organizare a activitatilor si la ponderea 
lor. 

In sinteza, opiniile formulate de cadrele didactice contureaza cateva tendinte: 

cele mai multe cadre didactice au declarat ca folosesc in activitatile cu copiii 50% 
activitati frontale, 25% individual si 25% in grupuri mici; 

la majoritatea cadrelor didactice chestionate se constata o tendinta de a plasa 
activitatile individuale si cele dcsfasuratc cu grupuri mici la egalitate (de 
exemplu: 25% individuale si 25% grupuri mici); 

sunt si cadre didactice care nu folosesc decat doua dintre fonnele de organizare cu 
copiii pre§colari: 

fie frontal si in grupuri mici 
fie individual si in grupuri mici 
fie numai frontal si individual; 

este foarte interesant faptul ca dintre cadrele didactice care se raporteaza numai la 
doua din cele patru fonne de activitate, nimeni nu face referire la lucrul in 
perechi; 

Intre alegerile mai deosebite, semnalam: 

cadre didactice (2 cazuri) care se descriu lucrand numai cu grupuri mici; 
cadre didactice care aplica numai lucrul frontal (2 cazuri). 

In contextul descris, se impune o mai atenta consiliere §i indrumare a cadrelor 
didactice, din partea directorilor, metodi§tilor §i a inspectorilor de specialitate, 
pentru a se incuraja folosirea metodei de lucru cu copiii in perechi, precum si hnbinarea 
armonioasa si eficienta a diferitelor fonne de organizare a colectivului de copii, in fimctie 
de tipul si continutul activitatii, nivelul grupei etc. 


4. Metode folosite in invatamantul presto la r 


Una dintre observatiile curente care se poate face este aceea ca, de§i jocul ar trebui 
sa fie activitatea de baza, copiii au fost lasati sa se joace foarte putin tiinp si numai in 
etapa de dimineata, cea a activitatilor deslasuratc pe zone/sectoare/arii de stimulare. 

In multe dintre observarile derulate, metodele utilizate dinamizeaza copiii mai mult 
prin ritmul alert impus de cadrul didactic, decat prin esenta activitatii. 
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Concluziile observarilor la grupele pre§colare in problema metodelor sunt 
completate de problemele constatate de directori in timpul asistentelor si al schimburilor 
de experienta, reliefate in timpul discutiilor de grup si anume: 

- necunoasterea metodelor noi; 

utilizarea predominant!! a strategiilor didactice traditionale; 
verbalismul excesiv al educatoarelor; 

lipsa de stimulare a copiilor in participarea directa si activa in invatare, 
datorita folosirii metodelor expozitive in defavoarea celor activ-participative. 
In acest context, consideram ca este bine sa revenim cu seriozitate la studiul 
individual, orientat cu deosebire asupra metodelor de lucru cu pre§colarii §i la 
interasistente §i lectii deschise, ca mijloc cert de remediere a deficientelor constatate in 
planul metodelor folosite in activitatea de predare-invatare-evaluare. 


5. Utilizarea mijloacelor didactice in contextul strategiilor de predare-invatare 

In privinta mijloacelor didactice utilizate, a materialelor didactice si a 
echipamentelor, se poate face precizarea ca exista o diversitate foarte mare a situatiilor 
intalnite in practica. 

Materialele si echipamentele care insotesc explicable educatoarei si procesul de 
invatare al copiilor variaza de la insuficiente, vechi, deteriorate, traditionale, inadecvate 
varstei, inadecvate temei studiate, pana la existenta unor grupe cu materiale care se 
bucura de atribute ca: suficiente cantitativ, in conditii bune, adecvate varstei, adecvate 
temei, care pennit individualizarea instruirii, prezinta elemente de noutate, sunt variate, 
scmnilicative pentru activitate. 

Observarile la grupele prescolare ridica multe probleme in privinta materialelor si 
mijloacelor didactice, dintre care enuntam: 

nu sunt putine cazurile in care lipsesc materialele/echipamentele didactice 
(jocuri, truse, plansc, materiale audio-video, aparate, calculator), dar exista 
material marunt pentru jocul de masa, confectionat de educatoare §i parinti 
sau sunt folosite materiale din natura; 

nu in toate cazurile unde materialul didactic este sulicicnt cantitativ sau atractiv, 
sunt exploatate valentele lui ; 

in cele mai multe dintre situatii, copiii stiu sa utilizeze materialele, sunt 
familiarizati cu ele, dar exista si situatii in care materialele didactice sunt 
necunoscute copiilor ; 

in putine situatii putem spune ca exista material didactic care sa aiba in acelasi 
timp toate atributele necesare: suficient cantitativ, divers, accesibil, atractiv, in 
stare buna, functional, refolosibil. 

desi exista diferente in privinta dotarii grupelor prescolare din mediul urban fata 
de cel rural, in activitatea la grupa nu se inregistreaza diferente, materialele 
didactice existente Hind valorificate la fel de bine in ambele medii de rezidenta. 

In privinta mijloacelor de invatamant si a echipamentelor putem spune ca sunt 
folosite predominant plansclc, urmate de jocurile, trusele didactice si materialele marunte 
pentru jocurile de masa. Dintre echipamente, sunt folosite cele audio in cateva dintre 
activitatile de educarea limbajului, educatie muzicala sau educatiei plastica. 
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Se eonstata totu§i o lipsa de timp petrecut in compania jucariilor, singurul 
moment al zilei in care copiii au acces la acestea fund jocurile §i activitatile alese de 
dimineata. 

Atunci, se pune intrebarea: Am uitat oare ca pre§co!aritatea este implicit §i 
determinant legata de joe? Cercurile pedagogice din acest an scolar, ar trebui sa ne 
aduca in atentie acest lucru! 


6. Individualizarea instruirii/tratarea diferentiata 

In practica la grupa, individualizarea activitatii cu copiii, respectiv tratarea 
diferentiata in functie de particularitatile individuale ale acestora, se realizeaza foarte 
diferit de la o educatoare la alta. Situatiile intalnite se pot inscrie in cateva categorii: 

• Cadrele didactice realizeaza individualizarea instruirii/tratarea diferentiata a 
copiilor prin urmatoarele elemente: 

copiii primesc sarcini diferentiate pe parcursul tuturor activitatilor (este modalitatea 
de individualizare cea mai frecventa); 
educatoarea adapteaza formele de invatare; 

educatoarea adapteaza/modifica spatiul, mobilierul in functie de nevoile copiilor; 
educatoarea utilizeaza metode si procedee suplimentare pentru a raspunde nevoilor 
unor anumiti copii; 

educatoarea ofera explicatii suplimentare sau adreseaza intrebari ajutatoare; 
educatoarea acorda sprijin individual copiilor in functie de situatiile care intervin, in 
functie de interesele, preocuparile copiilor; intr-un cuvant, in functie de 
particularitatile individuale ale acestora; 

educatoarea lucreaza cu copiii care au nevoi speciale (dificultati de atentie si invatare) 
sau cu copii care sunt avansati fata de programa prcscolara; 

ritmul instituit de cadrul didactic tine seama de diferentele dintre copii, de 
experientele lor anterioare, de stilul, nevoile, capacitatile lor, propunand activitati 
diferentiate si fara a avea atitudini partinitoare fata de copii. 

• Exista §i situatii de tipul: educatoarea este preocupata de individualizare, 

incurajaza copiii care au nevoie de ajutor, dar nu are timp suficient sa lucreze cu 
ei individual, sau ritmul activitatii (impus de cadrul didactic datorita prezentei 
observatorului) este prea alert si nu permite realizarea individualizarii. 

• Nu se recurge la individualizarea instruirii (sarcinile de lucru sunt raportate la 
continuturi, sunt in acord cu finalitatile stabilite de programa scolara, dar nu sunt 
raportate la potentialul fiecarui copii; in cel mai bun caz, sarcinile sunt formulate 
respectand particularitatile de varsta). In situatii izolate, sunt educatoare care 
manifests atitudini inadecvate, un exemplu in acest sens Hind acela in care un 
copii nu raspunde corect la intrebarea cadrului didactic, iar acesta ii ofera 
jumatate din raspunsul corect, suficient cat sa poata fi continuat de copii. 

Constatam astfel, intentia multor cadre didactice de a realiza individualizarea 
instruirii, dar nu intotdeauna aceasta ia o forma adecvata in practica. Explicatia 
directorilor pentru acest fapt este aceea a lipsei instrumentelor teoretice §i practice 
pentru individualizare. Ministerul Educatiei si Cercetarii incurajeaza colaborarea 
cadrelor didactice-metodi^ti din licee/colegii pedagogice cu educatoarele, in vederea 
elaborarii auxiliarelor didactice pe aceasta tema. 
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a) Respectarea ritmului propriu de inaintare in cunoa§tere 

Respectarea ritmului propriu de invatare, ca element definititoriu pentru 
individualizarea instruirii se regascstc in salile de grupa intr-o paleta foarte extinsa: 

de la educatoare care creeaza copiilor conditii pentru a lucra in ritm propriu 
(formuleaza sarcini adecvate ritmului acestora, adapteaza formele de invatare in 
fimctie de nevoile copiilor, da copiilor posibilitatea de a termina sarcina folosind cat 
timp au nevoie); 
la cele care: 

nu tin seama de diferentele dintre copii in privinta ritmului de invatare, 

rezolvand sarcinile copiilor care nu pot raspunde in timpul impus sau ’’lucrand mai 
degraba cu categorii de prescolari decat cu persoane individuale”. 

b) Stabilirea sarcinilor de invatare 

Un alt element care dcfincstc individualizarea instruirii este modul in care sunt 
formulate sarcinile invatarii si masura in care acestea sunt adecvate particularitatilor 
individuale ale copiilor. §i aici, observarile au scos la iveala practici din cele mai variate 
ale educatoarelor la grupa: 

exista cadre didactice care stabilesc sarcini de invatare adecvate particularitatilor de 
varsta si mai putin celor individuale sau nevoilor, unicitatii ficcarui copii - acestea 
sunt cele mai numeroase situatii; 

in unele situatii, cadrele didactice formuleaza sarcini de invatare diferentiate pe 
niveluri, dar nu ajung pana la individualizarea instruirii in raport cu ideile si unicitatea 
fiecarui copii; 

in alte situatii, stabilirea sarcinilor tine seama de particularitatile copiilor, dar se 
ajunge la etichetarea copiilor, de tipul: “Tie ti-am dat o lisa mai usoara”, sau ”Tu 
lucrezi foarte bine de obicei, haide!”; 

in alte situatii, sarcinile fonnulate sunt raportate exclusiv la continuturile care trebuie 
transmise, iar finalizarea lor corecta si rapida surprinde cadrul didactic care nu mai 
are pregatite si alte activitati pentru copii; 

pentru copiii cunoscuti ca avand dilicultati de invatare sunt educatoare care 
formuleaza sarcini spccilice, Hind interesate sa participe toti copiii in activitati; 
exista cadre didactice care construiesc sarcinile de invatare plecand de la continuturile 
invatarii, adaptandu-le in functie de caracteristicile copiilor pe care-i conduc - dar 
foarte putine ca numar. 

In majoritatea observarilor la grupe nu se regase§te preocuparea cadrelor 
didactice pentru individualizarea instruirii, respectiv pentru respectarea 
particularitatilor individuale, accentul Hind plasat pe continutul de predat/insu§it §i 
pe grup ca intreg. 

De aceea, credem ca, activitatile metodice planificate in acest an §colar, ar putea 
sa preia tema individualizarii invatarii si sa o abordeze cu multa seriozitate, incercand 
sa aduca in atentia profcsionistilor practici variate si inedite. 
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7. Invatarea prin cooper are 

In urma observarilor, se poate afirma ca invatarea prin cooperare nu este 
perceputa de cadrele didactice drept un scop permanent pe care sa-1 aiba in vedere 
atunci cand proiecteaza activitatile. In foarte putine cazuri (6 observari din 40) copiii 
au fost incurajati sa coopereze, prin materialele puse la dispozitia lor de catre cadrul 
didactic sau prin tema pe care o derulau. 

Situatiile concrete in care copiii au colaborat au fost de tipul: 
la sectorul Constructii copiii au lucrat in grup, s-au ajutat pentru a realiza o 
constructie comuna; 

la sectorul Arta copiii au cooperat, in activitati de educatie plastica, la lipire, 
decupare, pe care le-au desiasurat in grup; copiii s-au ajutat si au folosit in comun 
materialele; 

desi nu au fost incurajati in mod explicit sa coopereze/colaboreze, colaborarea a 
functional bine in impartirea materialelor, insuficiente, lotus i, cantitativ; 

- uneori colaborarea apare la jocurile din exterior ale copiilor, jocuri nestructurate, nu 
in activitatile din sala de grupa. 

Anul acesta, invatarea prin cooperare ar putea fi o tema de cercetare pentru 
cadrele didactice care doresc sa fie intotdeauna cu un pas inaintea celorlalti §i, 
totodata, o tema pentru un simpozion national sau interjudetean. 


8. Flexibilitatea derularii activitatii 


Observarile la activitati nu vizeaza in mod explicit acest aspect, dar el ofera o 
imagine despre adaptarea strategiilor utilizate de cadrul didactic la reactiile grupei de 
copii. Nu se observa modificari ale scenariului prestabilit ca urmare a derularii 
activitatilor, indiferent de reactiile copiilor, ceea ce a condus la remarci ale observatorilor 
de tipul: “Educatoarea limiteaza comunicarea la un scenariu prestabilit care stavilcstc 
exprimarea libera a copiilor” sau „S-a observat incorsetarea educatoarei de un plan de 
dcsfasurarc a activitatii dinainte stabilit’ 

De aceea, cursuri de formare pe „Metoda proiectelor” (cu fonnatorii nationali 
existenti in judetul Calarasi) sau pe „Acces, calitate, echitate in invatamantul prescolar” 
(cu fonnatorii nationali existenti in judetul Suceava) ar putea fi o solutie pentru 
educatoarele care inca nu au reu§it sa se desprinda de un scenariu prestabilit al 
activitatii §i sa se adapteze la reactiile grupului de copii. 


9. Modalitati de evaluare utilizate in invatamantul prescolar. Opinii privind evaluarea 
copiilor 

Tipurile de evaluare mentionate de catre cadrele didactice care au fost chestionate 
si au participat la interviurile de grup si care sunt utilizate de catre acestea in 
invatamantul prescolar sunt: 
evaluarea initiala 
evaluarea continua si 
evaluarea sumativa 


7 




Evaluarea initials este realizata de catre cadrele didactice la inceputul anului 
scolar sub forma unor teste sau a unor aplicatii, pentru a identifica nivelul cunostintclor, 
al deprinderilor si abilitatilor, dar si pentru a determina, in functie de profilul grupei, 
ritmul desfasurarii activitatilor, in baza caruia isi proiecteaza planilicarea saptamanala si 
semestriala. 

Evaluarea continua este realizata permanent, prin mai multe modalitati, pe care le 
vom aminti in cele ce urmeaza. 

Evaluarea sumativa se realizeaza la finalul semestrelor §i al anului, cand se face §i 
caracterizarea grupei. 

Intre metodele utilizate in invatamantul prcscolar predomina metodele alternative, 
fara a fi excluse cele clasice precum aprecierea performantelor prin atribuirea de 
calificative sau teste individuale de cuno§tinte §i/sau deprinderi, ce iau forma unor 
fi§e cu sarcini. Sunt folosite fi§ele de evaluare §i calificativele, de§i acestea sunt foarte 
apropiate de invatamantul obligatoriu. 

Dintre modalitatile alternative de evaluare utilizate pot fi amintite: 

■ lucrarile practice, 

■ portofoliile cu produsele copiilor, 

■ aprecierile verbale, 

■ autoevaluarea, 

■ serbarile, 

■ discutiile individuale cu copiii, 

■ afi§area lucrarilor, 

■ aprecierea rezultatelor prin premii, laude, incurajari, prin ecusoane (flori, 
iepurasi, ursuleti), medalii, 

■ „metoda consemnarii pe un grafic (cu puncte si procentaje)” a rezultatelor, 
pe activitati si preferinte. 

In baza raspunsurilor adunate in sondajul realizat, putem aprecia faptul ca, 
modalitatile de evaluare cele mai utilizate sunt cele specifice invatamantului prcscolar: 
evaluarea cu simboluri si evaluarile verbale. Cu toate acestea, evaluarea cu calificative 
define un procent destul de mare, mai mare decat cel al metodei portofoliilor sau cel al 
autoevaluarilor. Acest fapt se datoreaza dorintei cadrelor didactice din invatamantul 
prcscolar de a pregati copilul pentru sistemul de evaluare utilizat in invatamantul primar 
§i, totodata, faptului ca utilizarea portofoliilor este o metoda insuficient explorata in 
sistemul formarii initiale si cel al formarii continue, o modalitate mai elaborata de 
evaluare, mai rafinata, care solicita o interpretare a unor rezultate de diverse tipuri, in 
baza unor criterii foarte bine formulate - altfel spus, solicita mai mult timp si mai mult 
efort. Eficienta ei este insa mult mai mare in privinta reflectarii progreselor realizate de 
catre copil. O mica, dar semnificativa, diferenta in utilizarea metodei portofoliului a fost 
sesizata intre mediul urban si cel rural. 

Ceea ce este demn de remarcat este faptul ca, 39,5% dintre cadrele didactice, 
indiferent de mediul unde lucreaza, utilizeaza aceasta metoda care, ulterior, in clasele 
primare nu mai este folosita. 

Schimburi de experienta pe verticals, educatoare-invatatori , care sa abordeze 
tema evaluarii ar putea fi initiate si incurajate pe parcursul acestui an scolar, iar 
materiale de sprijin pentru cadrele didactice, in care sa se vada o viziune comuna, ar fi 
binevenite. 


8 



10. Relatia cadru didactic-copii in contextul evaluarii 

Majoritatea cadrelor didactice au apreciat ca, in momentul evaluarii sunt transmise 
cu claritate sarcinile pe care copiii le au de indeplinit, criteriile de evaluare a rezultatului 
si finalitatea intregii sarcini. 

Comunicarea rezultatelor evaluarii este considerate a avea un rol foarte important 
pentru ca: 

stimuleaza interesul copilului pentru a veni la gradinita; 
evita formarea unui tip de judecata sociala bazata pe etichetare; 
ajuta copilul sa isi formeze o imagine corecta despre sine. 

Ce trebuie sa faca educatoarea? lata cateva dintre opiniile educatoarelor: 

„Sa explice foarte bine, clar §i pe intelesul celor mici, sarcinile pe care le au de 
indeplinit §i, mai ales, cu ce consecinte §i pentru ce, ca §i finalitate”. 

„Sa evite sa spuna unui copil ca nu a facut nimic bine, pentru a nu-1 inhiba”. 

„Copiii nu trebuie supraapreciati sau subapreciati. Ceilalti copii din jural lui observa 
si trebuie invatati sa il incurajeze, iar copilul trebuie sa inteleaga ce a gre§it §i sa 
accepte ca a gre§it.” 

„Sa vada daca este multumit sau nemultumit copilul de lucrarea lui si sa gaseasca 
ceva bun, chiar daca este nemultumit copilul („N-am lucrat framos,,). Efortul 
copilului trebuie apreciat.” 

„Copilului i se comunica unde a grcsit si ce trebuie sa faca pentru a cunoastc 
rezultatele muncii lui si a sti cum sa procedeze pentru a-si imbunatati performanta”. 
De asemenea, cadrele didactice au accentuat in unanimitate ideea necesitatii 
comunicarii evaluarii „incepand cu aspectele izbutite”, pozitive, pentru a avea un 
efect stimulativ pentru invatare si au subliniat ca este de preferat „evitarea criticii care 
demobilizeaza”. 

O conditie extrem de importanta a unei evaluari, cu efect benefic asupra progresului 
in invatare a fost considerate nuantarea aprecierilor verbale („§i tu poti!”) §i tonul 
cald, „sfatuitor” al vocii educatoarei in situatia idcntilicarii gresclilor. „Nu trebuie 
ascuns copilului ca are lacune, trebuie sa Stic ce a grcsit, dar totul trebuie facut cu 
zambet si stimulativ: ”§i tu ai facut bine, dar poti §i mai bine!”. 

Opiniile relatate mai sus au pus in evidenta faptul ca evaluarea este privita de catre 
cadrele didactice care au fost implicate in cercetare ca fiind un mijloc de stimulare a 
participarii copiilor la activitate, un mod suportiv de mcurajare a performantei bazate 
pe criterii clar fonnulate catre copii, punand accent mai mult pe ceea ce copilul a 
realizat bine si mai putin pe csccuri sau grescli, tocmai pentru a-i da mai multa 
incredere in sine, dar si a-i contura o imagine de sine conforma cu realitatea. 

Acest tip de a relationa cu copilul, in contextul evaluarii, ar trebui sa fie urmarit cu 
atentie de catre inspectorii pentru invatamant prcscolar, in inspectiile de specialitate 
planificate pentru acest an §colar. 
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11. Relatia cadre didatice-yarinti in contextul evaluarii 


In privinta parintilor, opiniile cadrelor didactice au pus in lumina atitudini diferite 

ale acestora in raport cu evaluarea copiilor. 

lata cateva dintre concluziile interviurilor de grup realizate cu educatoarele: 

Parintii accepta mai usor aprecierile educatoarei la adresa copilului lor, daca 
informatiile evaluative le sunt comunicate individual, decat daca le sunt comunicate 
in grup, cand reactioneaza emotional; 

Unii parintii nu accepta rezultatele negative ale evaluarii copiilor lor. 

Ce li se comunica parintilor in privinta evaluarii copiilor lor: 

• Rezultatele reale in urma aplicarii diverselor instrumente de evaluare cu comentariile 
aferente - Use de lucru, obiecte ale activitatii la grupa, mapa de lucru a copilului; 

• Aspectele legate de comportarea copiilor, uneori, in special cand aceasta este 
neadecvata. 

• „Se arata parintilor caietele, lucrarile copiilor §i se discuta cu ei toate aspectele 
pozitive si negative, cu tact, mentionandu-se golurile pe care le au copiii”. 

• Aprecierea rezultatelor copiilor pentru a-i infonna privitor la ce ne-am propus si ce 
am realizat, unde au intampinat greutati copiii si cum ar putea sa-i ajute. 

• „Ceea ce a invatat copilul si ce dificultati a intampinat in invatare, pentru a-si intelege 
si evalua corect copilul”; „unde a gresit la fiscle de evaluare, pentru a sti la care 
aspecte sa mai lucreze cu copilul acasa”. 

Ce li intereseaza cel mai mult pe parinti in opinia cadrelor didactice 


Pe cei mai multi dintre parinti: 

Pe un procent mic de parinti: 

• „Ce a invatat in ziua respectiva”; „Ce §tie §i 
ce nu §tie copilul”; „Daca a fost atent la 
activitatile zilnice”; „Daca a fost activ”; 
„Daca a fost cuminte”; „Daca a mancat tot 
§i s-a simtit bine fizic”; „Daca s-a jucat §i a 
cooperat cu alti copii”; „Pozitia ocupata de 
propriul copii in ierarhia clasei”. 

• Cum sa ii ajute pe copii acasa (Unii 
parinti vin saptamanal, sunt consiliati, 
vin sa invete cum se rezolva fi§ele de 
lucru ale copiilor, pentru a-i ajuta pe 
copii acasa). 

• Derularea activitatilor din ziua respectiva, 
daca s-a facut confonn orarului. 

• Metodele de joe folosite in gradinita 
(In multe cazuri, educatoarele au 
inceput sa le explice jocul ca metoda 
de invatare). 

• Tema pentru acasa 

• Evolutia dezvoltarii personalitatii 
copilului 

• Infonnatii evaluative referitoare mai putin 
la comportamentul cognitiv al copilului si 
mai mult la comportamentul social al 
acestuia in microgrup. Parintii valorizeaza 
in mare masura aspectele care tin de 
disciplina, de supunere in fata autoritatii 
(„v-a creat probleme?”, „a fost cuminte?”). 

• Aspectul didactic al activitatilor 
derulate in gradinita si pregatirea 
copilului pentru inscrierea in clasa I, in 
special este cazul parintilor care au 
copiii in grupele tenninale. 
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• Cuno§tintele asimilate de copii, daca au 
invatat poezii, daca gtiu sa numere, sa scrie. 


Probleme ridicate de parinti privind evaluarea: 

• O tendinta puternica a parintilor, identificata de cadrele didactice, a fost aceea de a 
evalua performantelor propriului copii prin raportare la performantele colegilor de 
grupa. 

• Supraaprecierea sau subaprecierea copiilor de catre parinti unii devenind prea 
exigenti sau prea indulgenti; sunt si parinti dezinteresati sau care considera ca nu are 
rost straduinta de a invata mai mult, dar care au placere sa afle lucruri bune despre 
copiii lor. 

• Asteptarile prea inalte privind gradinita, considerand ca daca invata multe lucruri la 
gradinita, copiii vor inregistra mai multe reunite in scoala primara. („Doresc sa invete 
ca la §coala copiii, sa scrie in fiecare zi”). Sunt parinti foarte exigenti, care doresc sa-i 
verifice ce au facut, ce trebuie sa faca si acasa (astcapta teme), astcapta aprecieri 
pozitive superlative. 

• Situatii de discrepanta intre ce li invata educatoarea si ce ii invata parintii acasa pe 
copii. 

Relatia educatoare-parinti, in contextul mare al relatiei gradinitei cu comunitatea 
sau in contextual strict la evaluarii activitatii copiilor, este un subiect interesant si 
provocator pentru directorii institutiilor de invatamant prescolar si pentru inspectorii de 
specialitate §i, de aceea, credem ca ar putea fi abordat la cercurile cu directorii. 


Speram ca, acest an §colar sa aduca un plus de “prospetime” in planul strategiilor 
de predare-invatare-evaluare utilizate in invatamantul prescolar si, totodata, sa indrepte 
atentia cadrelor didactice-educatoare catre doua teme mari, de interes international: 

NOILE EDUCATII §i EDUCATIA DE GEN. 


INSPECTOR GENERAL, 
Viorica Preda 
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